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‘Die Vorbildwirksamkeit in der Erziehung

[ Reflexionen im Anschluff an Edith Stein

Bruno H. Reifenrath

Alle reden tiber »Erziehung«, doch keiner weify genau auf den Begriff zu
bringen, was damit eigentlich gemeint ist. Dies ist insofern verwunderlich
als nach Friedrich Schleiermacher das, »was man im allgemeinen unter Er-
ziehung versteht, (...) als bekannt vorauszusetzen« ist. (Vorlesung aus dem
Jahre 1826) Eine immer wieder abgedruckte — scheinbar griffige Formel —
lautet: »Als Erziehung werden soziale Handlungen bezeichnet, durch die
Menschen versuchen, das Getiige der psychischen Dispositionen anderer
Menschen in irgendeiner Hinsicht dauerhaft zu verbessern und seine als
wertvoll beurteilten Komponenten zu erhalten.«' Es fillt zunichst einmal
auf, dafl diese Formel, die von Wolfgang Brezinka stammt, einen sehr ho-
hen Allgemeinheitsgrad aufweist, der zum einen mit einem Sinnverlust er-
kauft wurde, aber zum andern fitealls moglichen Sinndeutungen von »Er-
ziehung« offen ist. Es lifit sich mit dieser Formel sowohl ein Erziehungs-
verstindnis begreifen, dem es darauf ankommt, »das Unbiologische, das
dem germanischen Willen Widerstrebende, auszuscheiden«?, als auch eine
pidagogische Verfahrensweise, die darauf abzielt, »allseitig harmonisch
entwickelte sozialistische Personlichkeiten« hervorzubringen.® Denn was
unter »wertvoll beurteilten Komponenten« zu verstehen ist, wird von
Brezinka nicht prizisiert bzw. niher ausgefiihrt. Freilich gibt Brezinka die
Problematik einer Formel von solchem Allgemeinheitsgrad selbst zu,
wenn er eingesteht, »daff danach auch die Férderung der Fihigkeit zum
Taschendiebstahl in einer Subkultur, wie bei Charles Dickens im >Oliver
Twist« geschildert, ein Fall von Erziehung sei«.* Kurzum: Was hier unter
»Erziehungsziel« verstanden wird, ist fiir alle Weltanschauungen offen
und 6ffnet damit dem Relativismus Tiir und Tor. Was ferner auffillt, ist
der Tatbestand, daf} mit dieser Formel der Vorgang der Erziehung techno-
logisch interpretiert wird, denn der Aspekt einer »pidagogische(n) Effizi-
enz, wie er bei Brezinka mit der Formulierung von der Verbesserung des
Geftige(s) der psychischen Dispositionen anderer Menschen« zum Aus-
druck kommt, setzt das »Modell (einer) technischen Einwirkung auf den

Zigling voraus.«® Schon gar nicht ist, wie im herkommlichen Sinne iiblich,
! Wolfgang Brezinka, Von der Pidagogik zur Erziehungswissenschaft. Weinheim/Basel
(Berlin) *1975, 33.

Alfred Rosenberg, Von der Auffassung tiber nationalsozialistische Erziehung, In: Hans-
Jochen Gamm, Fiihrung und Verfiihrung. Pidagogik des Nationalsozialismus. Miinchen
31990, 72.

Akademie der padagogischen Wissenschaften der UdSSR/Akademie der pidagogischen
Wissenschaften der DDR (Hg.), Pidagogik. Berlin (DDR) 1987, 19.

* Zitiert nach Herbert Gudjons, Pidagogisches Grundwissen. Bad Heilbrunn 21994, 174,
Josef Derbolav, Grundrif einer Gesamtpidagogik. Hg. Bruno H. Reifenrath. Frankfurt
a.M. 1987, 126.
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von »Erzieher« und »Zogling« die Rede, die im Rahmen der Erziehung in
ein Umgangsverhalten eintreten. Es sind irgendwelche »Menschen, die
nach diesem Verstindnis aufeinander einwirken, so daff man mit dem na-
tionalsozialistischen Pidagogen Ernst Krieck zu der Feststellung kommen
konnte: »Alle erziehen alle jederzeit.« Solche »Erzieher« sind dann frei-
lich auch aller Verantwortung enthoben, was etwa auch in jenen ideolo-
gisch motivierten »Thesen des Schulamtes fiir den Rhein-Sieg-Kreis vom
24.11.1982«, die mir jungst in die Hinde kamen, zum Ausdruck kommt
und in denen es ausdriicklich heifit, dafl die »Renaissance einer nur per-
sonbezogenen Vorbildpidagogik verhindert werden« miisse! Wie hatte
dagegen der Philosoph Max Scheler in einem bemerkenswerten padagogi-
schen Traktat gesagt: »Nichts gibt es auf Erden gleichzeitig, was so ur-
springlich und so unmittelbar und was so notwendig eine Person selbst
gut werden ldf}t, wie die einsichtige und adiquate blofie Anschauung einer
guten Person in ihrer Giite. Dieses Verhiltnis ist in puncto méglichen
Gutwerdens jeglichem anderen moglichen Verhiltnis, aus dem solches
entspringend gedacht werden kann, absolut iiberlegen.<® Ich wage die
These aufzustellen, dafl die zunehmende Gewalt an unseren Schulen, iiber
die allenthalben geklagt wird, und die zunehmende moralische Haltlosig-
keit unserer Schiilerinnen und Schiiler wenigstens zum Teil darauf zuriick-
zufiihren sind, daff dort kaum noch sittliche Erziehung stattfindet und
dies, weil wir zwar gentigend »Unterrichtsingenieure« in unseren Schulen
haben, aber kaum noch Lehrer, die bereit wiren, sich so zu verhalten, daf§
sie ihren Schiilerinnen und Schiilern als mogliche Vorbilder dienen kénn-
ten. Ohne sittliches Leben keine sittliche Erzichung, ohne sittliche Erzie-
hung kein sittliches Leben!

Die Substantialitit des Erziehungs- und Bildungsvorgangs wird deut-
lich, wenn man ihn (I.) unter der Kategorie des pidagogischen Aktes zu
begreifen sucht, woraus sich konsequenterweise (I1.) wichtige Schlufifol-
gerungen fiir das Erzieher- und Lehrerverhalten, also eine padagogische
Ethik, ziehen lassen. Dies zu verdeutlichen, ist die Absicht der folgenden
Uberlegungen die sich sehr wesentlich am Denken der Philosophin und
Pidagogin Edith Stein orientieren.

1

Mit dem Begriff des pidagogischen Aktes bezeichnet man strukturell be-
trachtet die wechselseitige Dynamik von Erzieber, Zogling und Sache (re-
sp. Aufgabe oder Bildungsinhalt).” Wer den Begriff erstmals geprigt hat,
ist nicht mehr exakt auszumachen. Wohl ist festzustellen, dafl er im
Sprachgebrauch der paedagogia perennis, jener Pidagogik also beheimatet

ist, die sich in der Orientierung an der philosophia perennis® ihrer Kon-
¢ Max Scheler, Der Formalismus in der Ethik und die materiale Wertethik. Hg. Maria
Scheler, Miinchen 31966, 560.

Vgl. hierzu und zum folgenden: Bruno H. Reifenrath, Erzichung im Lichte des Ewigen.
Die Padagogik Edith Steins. Frankfurt a.M. 1985, 172 {.

Darunter versteht man eine Philosophie, die am Neuthomismus ausgerichtet ist.
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zeption nach einer christlich-normativen Erziehungslehre verpflichtet
weifl. Bereits Otto Willmann hebt sinngemafl die drei bereits erwahnten
Momente (Erzieher-Zogling-Sache) des pidagogischen Aktes hervor, in-
dem er betont, daff sich der »Erwerb der Bildung durch das Individuum
unter Mitarbeit anderer Individuen« vollziehe, wobei aller »Bildungser-
werb« grundsitzlich »von einem Inhalte« ausgehe.’ Joseph Gattler, zu Be-
ginn unseres Jahrhunderts Professor fiir Pidagogik und Katechetik an der
Universitit Miinchen, begreift in dezidierter Form den Vorgang der »Er-
ziehung« als » Akt bzw. langgestrecktes Aktgefiige zur Forderung der see-
lischen Hoherentwicklung des Zoglings (einzeln oder kollektiv) als Ob-
jekt (richtiger als Adressat oder objectum cui) durch den Erzieher als Sub-
jekt (einzeln oder korporativ auftretend)«. Dariiber hinaus sei »die Erzie-
hung die Vermittlung eines bildenden >Stoffes< im besonderen durch den
(erziehlichen) Unterricht: Erziehung als Bildung i.e.S.«!° Bei dieser Defi-
nition »stolpert« man freilich tiber die Formulierung, mit der der Zogling
als »Objekt« bezeichnet wird. Solche Bezeichnung widerstreitet unserer
gegenwartigen Auffassung von der Erziehungspraxis, die wir als ein Miz-
einanderhandeln verstehen, bei dem Erzieher und Zégling als Koopera-
tionspartner auftreten; denn letztlich ist der Zogling ja nur iiber seine Mo-
tivation zu erreichen. Sinavoller ist.es deshalb, den Zégling mit dem Be-
griff »Bildungssubjekt« zu belegen, da er von seiner frithen Kindheit an an
sich ein Wesen der Selbstbestimmung ist, das er im Laufe des Erziehungs-
und Bildungsprozesses auch fiir sich werden soll.

Franz Xaver Eggersdorfer, wie Gottler Pidagoge und Theologe, defi-
niert Erziehung als einen »pidagogischen Grundakt«, im besonderen als
einen »Akt geistiger Liebe«, zu einem »geistig armen, ungefestlgten Men-
schen«. Von diesem Umgangsverhalten zwischen »Erzieher und Zégling«
mochte Eggersdorfer den Vorgang der Bildung abheben, in dem ein »Drit-
tes in den pidagogischen Aktablauf« eingebracht werde: das »Bildungs-
gut«.!! Anzumerken wire, daff dieses »Dritte« auch als Moment im Erzie-
hungsprozef§ auftritt; denn Erziehung ist in jedem Falle ein Umgangsver-
halten, bei dem der Zogling unter einen Anspruch gestellt wird.

Im Unterschied zu Géttler und Eggersdorfer bringt Georg Kerschen-
stemner — wohl unter dem Einfluf§ Schelers — den Werraspekt ins Spiel. Er
mochte nimlich Bildung als eine »Wiederverlebendigung von Werten« be-
greifen, an der »drei Faktoren« beteiligt sind: Ein »Vermittler« muf »die
geistige Welt irgendwie, planlos oder planvoll, der Erlebnisfahigkeit des
Werdens« aufschlieffen. »Dem padagogischen Objekt tritt immer ein
pidagogisches Subjekt mit seinen lauten oder stillen Forderungen gegenii-
ber, der Erzieher, der Lehrer, die Eltern, die Religionsgemeinschaft, die
Volksgemeinschaft usw. usw.«, und dieser Prozefl der Bildung »gelingt«

? Otto Willmann, Didaktik als Bildungslehre. Bd. 2, Braunschweig 1903, 204 f.

' Joseph Gottler, System der Padagogik (1915). Neu bearbeitet u. erweitert v. Johann B.
Westermayer, Munchen 11961, 29.

! Franz Xaver Eggersdorfer, Jugendbildung. Allgemeine Theorie des Schulunterrichts.
Miinchen 21929, 9 u. 10.
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nur »mit Hilfe der Giiter des objektiven Geistes, der dinglichen wie der
persénlichen Giiter«.!?

In der Gegenwart greift Josef Derbolav im Rahmen seiner »Gesamt-
pidagogik« den Begriff des »pidagogischen Aktes« wieder auf. Er versteht
darunter »die kleinste Zelle pidagogischer Wirklichkeit und Wirksamkeit,
in der alle wesentlichen Elemente des Pidagogischen bereits prisent sind.
Er stellt die Begegnung (oder das Miteinanderhandeln) zweier durch Rei-
fe- oder Kompetenzgefille gekennzeichneten Partner dar, in der der iiber-
legenere dem andern mit der Absicht der Férderung entgegentritt. Er stellt
im Rahmen seines Erziehungs- und Bildungsprogramms Aufgaben, aus
denen gefiihrter, aber vom Educanden selbst zu leistender Bewiltigung
Lerngewinn entspringt. Dieser Lerngewinn kann sich auf die unterschied-
lichen wissenschaftlichen Sinnbereiche bezichen, d.h. theoretisch-kogniti-
ver Art sein oder den Erwerb neuer Handgriffe und Verfahren, Beweg-
griinde und Motive betreffen, also technisch-praktischer Art sein, er kann
aber auch den Rahmen der dsthetischen oder religiosen Erfahrung erwei-
tern und strukturieren.« Von allen Akten blofier Sozialhilfe unterscheidet
sich nach Derbolav der pidagogische Akt dadurch, daf es dabei um »die
Vermittlung einer Aufgabe« geht, »die beim Educanden neue Leistungs-
moglichkeiten provoziert«.!?

In den frilhen pidagogischen Vortrigen und Schriften Edith Steins
sucht man den Begriff des pidagogischen Aktes vergebens.'* Wenn der Be-
griff bei Edith Stein erstmals in der Anthropologie-Vorlesung im Winter-
semester 1932/33 auftaucht, dann mag dies auf den Einflul Max Ertlingers
zuriickzufithren sein, der bis zum Jahre 1929 Direktor des Deutschen In-
stituts fiir wissenschaftliche Pidagogik war und 1928 einen Aufsatz mit
dem Titel »Das Wesen der Erziehungswissenschaft« publizierte, in dem
der Begriff des pidagogischen Aktes zur Systematisierung der pidagogi-
schen Wissenschaft herangezogen wird.!®

An den Anfang ihrer anthropologischen Uberlegungen stellt Edith
Stein eine Erorterung der zu ihrer Zeit wirksamen Menschenbilder: das
Menschenbild des Deutschen Idealismus (Humanititsideal), das tiefen-
psychologische Bild vom Menschen, die existenzphilosophische Auffas-
sung vom Menschen und das Menschenbild der christlichen Metaphysik.
Diese Aufzihlung muf nicht unbedingt zutreffend fiir die damalige Zeit

2 Georg Kerschensteiner, Theorie der Bildung. Leipzig/Berlin 21928, 230 f.

13 Josef Derbolav, a.a.0., 15.

'* Dieser Tatbestand liefl mich in meinem Edith-Stein-Buch zu der Behauptung kommen,
der Begriff des padagogischen Aktes finde bei Edith Stein »an keiner Stelle Erwihnung«
(Bruno H. Reifenrath, a.2.0., 172). Allerdings war mir bei der Veréffentlichung meines
Buches im Jahre 1985 der genaue Inhalt der Vorlesung Edith Steins zum Thema »Der
Aufbau der menschlichen Person«, die sie im Wintersemester 1932/33 am Deutschen In-
stitut fiir wissenschaftliche Pidagogik in Miinster hielt, noch nicht bekannt. Diese Vor-
lesung erschien erst im Jahre 1994 als Bd. XVI der Reihe »Edith Steins Werke«.

** Vgl. Lexikon der Padagogik Bd. I, Freiburg/Basel/Wien *1960, Sp. 1083; Max Ettlinger,
Das Wesen der Erziehungswissenschaft. In: Pidagogik als Wissenschaft. Wege der For-
schung. Bd. XXXII, Hg. Friedhelm Nicolin, Darmstadt 1969, 305-319.
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gewesen sein'®, zumindest wire fiir die Zeit der sich anbahnenden Macht-
tibernahme durch die Nationalsozialisten die Nennung eines der Blut-
und Bodenideologie entspringenden rassistischen Menschenbildes ange-
zeigt. Wichtiger aber ist hier die Feststellung Edith Steins, daf} gerade
anthropologische Deutungen bestimmte pidagogische Entscheidungen
implizieren, die dann gewisse Aufgaben sichtbar werden lassen oder ver-
decken: »Alle Erziehungsarbeit , die sich bemiiht, Menschen zu formen,
ist geleitet von einer bestimmten Auffassung vom Menschen, seiner Stel-
lung in der Welt, seinen Aufgaben im Leben sowie den Méglichkeiten
praktischer Menschenbehandlung und Formung.«!’

Das Idealbild, das der Neubhumanismus bzw. Deutsche Idealismus an-
zubieten hat, ist das »Bild des integren Menschen, des Menschen vor dem
Fall«, aber im Unterschied zum Menschenbild der christlichen Anthropo-
logie werden Ursprung und Ziel des Menschen aufler acht gelassen, »die
Tatsache der Erbsiinde« bleibt unberiicksichtigt. Hingegen entwickelt die
Tiefenpsychologie »das Bild des gefallenen Menschen«; Ursache und Ge-
nese des Falls, vor allem die Folgen werden nicht zur Sprache gebracht,
vor allem bleibt die Tatsache der Erlosung unberiicksichtigt. »Die Exi-
stenzphilosophie zeigt uns den Menschen in der Endlichkeit und Nichtig-
keit seines Wesens«, aber ithr kommt das Absolute nicht in den Blick, das
fir den gliubigen Menschen hinter allem bedingten Sein aufleuchtet.!
Daraus ergeben sich fir Edith Stein einige padagogische Konsequenzen,
die hier nur angedeutet werden kénnen:

Ohne die humanwissenschaftlichen Erkenntnisse aufler acht zu lassen,
wird eine christliche Padagogik bemubht sein, sich an einem Menschenbild
zu orientieren, das »die offenbarte Wahrheit zeichnet«. Dabei bildet fiir
Edith Stein die »offenbarte Wahrheit« eine Absicherung gegen die Irrtii-
mer, denen die »natiirliche Vernunft« moglicherweise unterworfen ist.!?
Die Offenbarung kann uns ferner Auskunft iiber das Ziel des Menschen

!¢ Max Scheler z.B. nennt in seinem Aufsatz »Mensch und Geschichte« aus dem Jahre 1926
fiinf Ideen vom Menschen, die die »Lebenskreise« seiner Zeit beherrschen: die Idee des
religiosen Glaubens, die Idee vom »homo sapiens«, die »homo faber«-Lehre, die Deka-
denztheorie und die Idee des postulatorischen Atheismus des Ernstes und der Verant-
wortung (Nicolai Hartmann). Vgl. Spite Schriften. In: Gesammelte Werke Bd. 9, Hg.
Manfred S. Frings, Bern/Miinchen 1976, 120-144.

7 Edith Stein, Der Aufbau der menschlichen Person. Edith Steins Werke (=ESW) Bd. X VI,
Hg. Lucy Gelber u. Michael Linssen, Freiburg/Basel/Wien 1994, 23.

'® Ebd., 34; vom Verfasser kursiv!

" Edith Stein geht in diesem Zusammenhang davon aus, daf} sich der gliubige Katholik hin-
sichtlich der Philosophie und auch der humanwissenschaftlichen Einsichten, der Ein-
sichten der »natiirlichen Vernunft« also, grundsitzlich der Autoritit der Schrift und des
kirchlichen Lehramtes zu beugen habe. Die Theologie hat also auch in allen das endliche
Sein betreffenden Fragen das letzte Wort. — Kritisch mufl allerdings hierzu angemerkt
werden, dafl dieses von Edith Stein im Anschluff an Thomas von Aquin konstatierte Ab-
hingigkeitsverhiltnis in der Gegenwart vom offiziellen Lehramt der Kirche so nicht
mehr gesehen wird. In der pastoralen Konstitution »Gaudium et spes« des Zweiten Va-
ticanums heifdt es u.a., dafl »gewisse Geisteshaltungen, die auch unter Christen wegen ei-
nes unzulinglichen Verstindnisses fiir die legitime Autonomie der Wissenschaften vor-
kamen, zu bedauern« seien. (Karl Rahner/Herbert Vorgrimler (Hg.), Kleines Konzils-
kompendium. Freiburg/i.B. 1966, 482.)
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geben. Eine christlich verstandene pidagogische Praxis wird sich an die-
sem Letztziel orientieren miissen. Sie kann ferner Auskunft geben »tber
den Sinn allen pidagogischen Tuns und seine Grenzen«. Fiir Edith Stein
ist es ferner von Wichtigkeit, »daf8 die Offenbarung nicht nur ein allge-
meines Bild des Menschen zeichnet, sondern die Differenzen der Ge-
schlechter beriicksichtigt und auch der Individualitit Rechnung trigt«.
Die Eltern haben sich als »Werkzeuge der géttlichen Schopfertitigkeit«
hinsichtlich der Erzeugung der Kinder und »der gottlichen Fithrung in der
Erziehung« zu verstehen.?

Das Wesen des pidagogischen Aktes bestimmt sich aufgrund der
»Geistnatur« des Menschen, der zu Vernunft und Freiheit berufen ist. Der
padagogische Akt beinhaltet bei Edith Stein ganz im modernen Verstind-
nis ein »Miteinanderhandeln von Erzieher und Zégling«, je nach den Stu-
fen der Geistigkeit, die der junge Mensch in seiner Entwicklung erreicht,
bis sein Verhalten schlieflich ganz in Selbsttitigkeit und Selbsterziehung
einmiindet. Das Tun des Erzichers erfihrt an der »Natur« des Zoglings
seine Grenzen; denn »nicht alles und jedes« kann aus ithm »gemacht« wer-
den. Ferner hat er die Freiheit seines Zoglings zu respektieren, aufgrund
deren sich dieser auch dem Erziehungsbemithen widersetzen kann.
Schliefflich mufl davon ausgegangen werden, dafl der Erzieher sich auch
»bei bestem Willen« keine Kenntnis iiber seinen Zogling zu verschaffen
vermag; denn im besonderen ist die Individualitit letztlich nicht ergriind-
bar, sie bleibt etwas »Geheimnisvolles«. Ferner spielt der Generationen-
wechsel eine wichtige Rolle: In jeder Generation blickt etwas Neues auf,
»was der alteren nicht restlos falbar ist«. Grundsitzlich betrachtet ist auch
jeder pidagogische Akt ein individuelles Geschehen, insofern Erzieher
und Z6gling daran unterschiedlichen Anteil haben. Der Erzieher, der sich
der Positivitit des Glaubens stellt, ist sich schlieflich dessen bewufit, »dafl
der eigentliche Erzieher Gott ist, der allein jeden Menschen bis ins Inner-
ste kennt; der allein das Ziel jedes einzelnen vor Augen hat und weiff, wel-
che Mittel dazu dienen, ihn ans Ziel zu fithren. Menschliche Erzieher sind
(letztlich) nur Werkzeuge in der Hand Gottes.«*' — Die soeben referierte
Auffassung Edith Steins hat in der christlichen Tradition zwei bedeuten-
de Vordenker: zum einen Thomas von Aquin, zum andern Aurelius An-
gustinus. Nach Thomas kann nur Gott selbst im eigentlichen Sinne »Leh-
rer« genannt werden, und zwar principaliter und orginaliter”; denn der
»irdische« Lehrer vermag die Formen der Dinge dem Verstand der Schiiler
nicht einzuschreiben. »Das wire«, so kommentiert Edith Stein den ent-
sprechenden Passus in »De veritate, »ein inneres Wirken, wie es nur Gott
vermag«.” Thomas seinerseits orientiert sich bei seiner Beschreibung des
Erziehungs- und Bildungsvorganges an Augustinus’ »De Magistro«: »Al-

20 Edith Stein, a.a.0., 34 bzw. 35.

2 Vel. ebd., 38 bzw. 36.

2 Vgl. hierzu Magadalene Linnenborn, Das Problem des Lehrens und Lernens bei Thomas
von Aquin. In: Grundfragen der Pidagogik. Hg. A. Petzelt, Freiburg/i.B. 1956, 68.

 Des hl. Thomas von Aquino Untersuchungen tiber die Wahrheit. ESW Bd. III, Hg. Dr.
Lucy Gelber u. P. Fr. Romaeus Leuven OCD, Louvain/Freiburg 1952, 285 i
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lein Gott hat seinen Lehrstuhl (cathedra) im Himmel, da er die Wahrheit
innerlich (interius) lehrt; ein anderer, ein Mensch, verhilt sich zu seinem
Lehrstuhl wie der Landmann zum Baume. Der Landmann ist nun aber
nicht Schopfer (factor) des Baumes, sondern dessen Pfleger (cultor): Also
kann ein Mensch nicht Spender des Wissens (doctor scientiae) heifden, son-
dern nur ein dazu Hilfeleistender (ad scientiam dipositor).«?*

Damit erfihrt der padagogische Akt hinsichtlich seiner Deutung eine
religiose Tiefendimension, die Edith Stein insofern noch tiberhoht, als sie
das eucharistische Geschehen selbst als pidagogischen Akt zu begreifen
sucht. Und zwar ist das eucharistische Geschehen der »wesentlichste
padagogische Akt«, ein »Zusammenwirken Gottes mit den Menschen,
dessen Ergebnis die Gewinnung des ewigen Lebens ist«. Der »irdische«
Erzieher steht dabei vor der Aufgabe, »den Zogling dahin zu fithren, dafl
er zu entsprechender Miterziehung in diesem goéttlich-menschlichen Akt
bereit werde«. Das hat freilich Konsequenzen fiir das padagogische Ethos,
von dem nunmehr die Rede sein soll.?

Fi i

Die Deutung der eucharistischen Erziehung als padagogisches Aktgesche-
hen hat zunichst einmal Konsequenzen fiir den Religionsunterricht, der
in die »eucharistischen Wahrheiten« einzufithren hat, was »auch in ande-
ren Unterrichtsstunden gelegentlich erganzt und gestiitzt werden kann«.
Edith Stein hat hier freilich eine Schule vor Augen, in der Lehrerinnen und
Lehrer wirken, die ihr Leben selbst aus dem Geiste des Evangeliums her-
aus gestalten und nicht durch ihre nihilistische Grundeinstellung und ihr
Verhalten die religiése Erziehung unterlaufen. Es kommt nimlich nicht
nur darauf an, Glaubenswissen zu vermitteln, sondern einen »lebendigen
Glauben« in den jungen Menschen zu wecken: »Glaube ist Gnadenge-
schenk. Aber die Erweckung des Glaubens ist an menschliche Mitwirkung
gebunden, und zwar in der Regel nicht nur an die Mitwirkung dessen, dem
der Glaube geschenkt wird, sondern auch eines menschlichen >Glaubens-
boten«.«? Die blofle Sinnerklirung eines Glaubenssatzes dient der Er-
weckung des Glaubens nur dann, »wenn der Glaube als fides gua creditur
schon vorhanden ist und nur die fides guae creditur noch schrittweise an-
geeignet werden mufi«.”” D.h. die religiose Belehrung stoft nur dann auf
fruchtbaren Boden, wenn ein Leben aus dem Glauben vorhanden ist. Das
didaktische Gebot der Lebensweltorientierung im Religionsunterricht der
Gegenwart ist sehr fragwiirdig. Was niamlich dabei herauskommt, ist oft

# Ubersetzung von Magdalene Linnenborn, a.a.0., 68 f. — Originaltext bei Agustinus, De
Magistro 1 arg. 8 et ad 8.

i: gggh Stein, Der Aufbau der menschlichen Person. ESW Bd. X VI, 197.

¥ Ebd., 198; »fides gua creditur« meint hier den eigentlichen Glaubensakt, die vertrauens-
volle Zuwendung zu Gott, wihrend fides quae creditur soviel wie Glaubenswissen, das
im Glauben Gewuflte also, bedeutet. Diese begriffliche Differenzierung geht m.W. auf
Augustinus’ »De Trinitate« zuriick.
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kaschierte Sozialkunde, die mit dem Etikett »Religionsunterricht« verse-
hen wird. Die »gliubige Hinnahme«, die Edith Stein als Kerngeschehen
des Religionsunterrichts ansieht, kann nicht durch blofle intellektuelle
Vermittlung motiviert werden. »Ein wesentliches Moment ist die Glaub-
wiirdigkeit des Mitteilenden. Alles Lernen setzt Vertrauen in die Wahr-
haftigkeit des Lehrers voraus.« Gerade im Religionsunterricht merken
Schiiler schnell, ob ein Lehrer nur seinem »Job« nachgeht, oder mit seiner
Person »hinter« dem steht, was er vermittelt. Der Bildungsgewinn ist an
den Mitvollzug des Dargebotenen durch die Schiiler gebunden. »Wenn die
Schiiler den Unterschied zwischen einsichtiger Erkenntnis und blofiem
Autorititsglauben erfafit haben (und ein Unterricht, in dem dieser Unter-
schied nicht erfaflt wiirde, hitte wenig Bildungswert), dann werden sie
sich nicht zufrieden geben, wenn ihnen ein Satz unbewiesen gegeben wird
und wenn sie nicht ausreichende Griinde erfahren, warum es geschieht.«?
(Diese Auffassung steht freilich im Gegensatz zu Josef Derbolavs Einlas-
sung, der »Erzieher« vertrete »im pidagogischen Geschift nicht sich sel-
ber, sondern eine Sache, nimlich die Anspriiche und Aufgaben der Erzie-
hungs- und Bildungswelt.« Sie »allein aber, nicht seine personlichen Qua-
lititen« giben seiner Position »Gehalt und Substanz«.??) Dafl es letztlich
auf die Glaubwiirdigkeit des Lehrers ankommt, gilt in besonderer Weise
fiir die religiose Unterweisung. Hier kommt es zudem nicht allein auf
stichhaltige Begriindungen an, sondern auch auf deren Transparentwerden
fur die Praxis: »Ist der Inhalt der Belehrung moralische Wahrheit, die ei-
ne Forderung an den Menschen stellt, so gibt es einen doppelten Weg, sie
zu >veranschaulichen«: die theoretische Zuriickfithrung auf die Prinzipien
der sittlichen Erkenntnis (die fiir frithe Entwicklungsstufen nicht méglich
sein wird) und die praktische Realisierung, durch die Wert und Unwert
des Verhaltens den zu Belehrenden fiihlbar wird.«*® Edith Stein hat auch
ein Beispiel bereit, wie dies geschehen konne. Man wird dabei unwillkiir-
lich an Kants »Methodenlehre« zur »Kritik der praktischen Vernunft« er-
innert’: »Wenn Kinder einsehen sollen, dafl Neid etwas Verwerfliches ist,
so werden sie das am leichtesten in konkreten Fillen, in denen ihnen nei-
dische Menschen und Menschen, die frei von Neid sind, vor Augen ge-
stellt werden, aber nicht blofl zwecks moralischer Beurteilung, sondern
die gewonnene moralische Einsicht mufl das Gewissen erreichen: »Jede
solche Belehrung mufl, wenn sie lebendig aufgenommen wird, dazu
fithren, daf die Kinder ihr eigenes Verhalten und das anderer daran mes-
sen.« Das gilt mutatis mutandis erst recht fiir die religiose Unterweisung
und die eucharistische Erzichung: »Wenn es wahr ist, daf} ein eucharisti-
sches Leben zur Vereinigung mit Christus, zur Gleichférmigkeit mit Thm
und dadurch zur Erlésung fiithrt, so muff das an den Menschen auch sicht-

2 ESW Bd. XVI, 198.

2 Josef Derbolav, Abriff einer pidagogischen Ethik. In: Systematische Perspektiven der
Pidagogik. Heidelberg 1971, 138.

* ESW Bd. XVI, 2.2.0.

3 Vel. KpV, A 275-276.
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bar werden.«” Sittliche und religiose Werte sind schlieflich Personwerte,
und wo anders werden diese Werte erschaut als am Verhalten von Perso-
nen?* »Die nichstliegende praktische Bewahrung ist (...) auch hier wieder
das Verhalten des Lehrers. (...) wenn keine Friichte an ihm wahrzunehmen
sind: keine Liebe, keine Geduld, keine Opferwilligkeit — dann muf§ das ein
schweres Hindernis fiir die gliubige Annahme der eucharistischen Wahr-
heiten sein.«** Freilich ist alle Vorbildhaftigkeit ein indirektes Geschehen.
Ich kann als Lehrer oder Erzieher einem bestimmten jungen Menschen
nicht Vorbild sein wollen; er mufl sich in freier Entscheidung sein Vorbild
selbst wihlen. Aber es lifit sich eine wichtige Schlufifolgerung aus Edith
Steins Reflexionen iiber den pidagogischen Akt und die Bedeutung des
Vorbildes ziehen, die ich als kategorischen Imperativ der pidagogischen
Praxis bezeichnen mochte: Der Lehrer und Erzieher miisse sich so ver-
halten, dafl er wollen konne, den thm anvertrauten jungen Menschen
jederzeit als Vorbild dienen zu konnen. Diese Forderung klingt unerbitt-
lich, aber ich sehe darin einen Hauptgrund/Hauptsatz fiir alle sittliche und
religiose Erziehung.

2 ESW Bd. XVI, 198 f. bzw. 199.
3 Vgl. Max Scheler, Der Formalismus in der Ethik und die materiale Wertethik.
3 ESW Bd. XVI, 2.2.0.



